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Einleitung

Moralbegriffe bzw. intern reprisentierte Moralsysteme bilden einen wichtigen Bestand-
teil menschlicher Antriebs- und Verhaltensregulationsstrukturen. Von daher gesehen ist
die Beschiftigung mit dieser Problematik ein wesentliches Anliegen sowohl psychologi-
scher als auch pidagogischer Zielstellungen und bildet deshalb einen Untersuchungs-
gegenstand zahlreicher empirischer und experimenteller Studien sowoh] unter entwick-
lungspsychologischen als auch persénlichkeitspsychologischem Aspekt.

Probleme der Moralentwicklung und der Moralwirkung auf das Verhalten sind seit alters-
her Gegenstand breit angelegter theoretischer wie methodischer Uberlegungen und bil-
den auch gegenwirtig das Untersuchungsfeld vor allem entwicklungspsychologischer
Studien (so u. a. Piaget, 1954; Kohlberg, 1978; Szagun, 1983; Rosenfeld, 1984). In der
alteren psychologischen Literatur wird diese Problematik unter Begriffen wie Gewissen,
sittliche Erziehung, moralische Gefiihle u. &. abgehandelt, wohingegen in der modernen
psychologischen Literatur der Begriff Moral zur Kennzeichnung dieses Gegenstandsge-
bietes genutzt wird.

Am breitesten und am ausfithrlichsten behandelt wird dieses Gebiet bekanntlich in der
systematisch-philosophischen Literatur, in der die Ethik ein eigenstéindiges Gegenstands-
gebiet bildet, so u. a. auch bei Wilhelm Wundt (1907). Doch diese mehr philosophisch
orientierten Untersuchungsfelder haben einen nur geringen EinfluB auf den entwicklungs-
und persénlichkeitspsychologisch bestimmten Untersuchungsgegenstand gehabt, so dall
auch fiir die gegenwirtig laufenden Forschungen der Riickgriff auf das psychologische
Schrifttum im Vordergrund steht. Im Mittelpunkt dieser Untersuchungen ging und geht
es primér nicht um eine Bestimmung des Moralbegriffs selbst, dieser wird als mehr oder
weniger gegeben vorausgesetzt, als vielmehr um die Frage einer phasischen Periodisie-
rung der moralischen Entwicklung, um die Bestimmung aufeinanderfolgender und von-
einander abhebbarer Entwicklungsetappen. Ich vertrete allerdings die Meinung, daff die
Festlegung des Moralbegriffes und die Etappen moralischer Entwicklung nicht vonein-
ander losgeldst betrachtet werden kénnen. Von daher erkliren sich u. a. die sehr unter-
schiedlichen Stufenbildungen in der Moralentwicklung. Ich méchte auf diesen Sachverhalt
zunichst nur verweisen, will ihn aber nicht zum Gegenstand der folgenden Ausfithrungen
machen. Jedoch scheint mir eine nitherungsweise Bestimmung des Moralbegriffes unum-
ginglich, um fiir die folgenden empirischen Untersuchungen einen geeigneten Ansatz-
punkt zu haben.
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Problemdarstellung

Moralsysteme und thre gesellschaftliche Bedingtheil

Die Moral als eine Form gesellschaftlichen Bewulitseins und der unmittelbaren Sozial-
beziechungen ist ein entscheidender Regulator gesellschaftlichen und individuellen Han-
delns und Verhaltens. Moralsysteme legen gesellschaftlich geforderte Normen fiir sittliches
Verhalten fest und definieren eine bestimmte Verhaltensanforderung unter bestimmten
Situationen. Diese Verhaltensanforderungen sind eng an gesellschaftliche Verhiltnisse
gebunden. Entsprechend sind Moralsysteme gesellschaftlich induziert und u. a. iiber einen
pidagogisch gelenkten Lern- und Erzichungsprozefl vermittelt. Moral ist somit ein Teil
geschichtlicher Wirklichkeit. In ihr spiegelt sich sowohl die sozial-ékonomische Basis
wider (vgl. Engels, 1948), die durch sie mitbestimmten gesellschaftlichen Beziehungen
(sozialen Verkehrsformen) als auch die iiberlieferten Wertvorstellungen, religisen An-
schauungen, spezifischen Gruppennormen und die unterschiedlichsten sozialen Beziehun-
gen usw. Die sittlichen Anschauungen innerhalb der gesellschaftlichen BewuBtseinsstruk-
turen enthalten somit eine Vielzahl sich oft widersprechender Moralkonzepte.

Die Relativitit dieser Moralkonzepte (des Moralverstindnisses) ist in Abhiingigkeit von
eben dieser gesellschaftlichen Bedingtheit zu sehen.

Unter biirgerlichen Lebensverhiiltnissen sind diese moralischen Anschauungen weitest-
gehend klassenspezifisch. So hat jede Klasse und jede Gesellschaft ihr eigenes Moralsystem
entwickelt, und dieses dient primir der Aufrechterhaltung der Klasseninteressen, hat so-
mit eine ideologische Funktion. Die fiir eine bestimmte Gesellschaft und eine bestimmte
Epoche geltenden moralischen Anschauungen und die daraus ableitbaren sittlichen Ver-
haltensanforderungen bilden den Gegenstand der sittlich-moralischen Erziehung. Das
Ziel der sittlich-moralischen Erziehung besteht u. a. darin, die moralischen Anschauungen
und moralischen Verhaltensanforderungen zu einem festen und verhaltenswirksamen
Bestandteil individueller BewuRBtseinsstrukturen zu machen. In diesem Sinne sind Moral-
begriffe intern repriisentiert und bilden ecinen wesentlichen Bestandteil kognitiver Regu-
lationsstrukturen. Ein intern repriisentiertes Moralsystem ist jedoch nur dann verhaltens-
wirksam, wenn mit seiner Kenntnis zugleich auch eine subjektiv verbindliche Grundlage
eigenen Verhaltens gegeben ist, d. h., wenn Denken und Handeln eine fest verbundene
Einheit bilden.

Daraus folgt fiir den Erzichungsprozef, dal nicht nur die reine Kenntnisvermittlung,
sondern mit ihr auch zugleich das entsprechende Verhalten im Sinne des gesellschaftlich
vermittelten und geforderten Moralsystems herausgebildet wird.

Eine moralische Erziehung ist erst dann als effektiv zu betrachten, wenn beides erreicht
worden ist, wenn Kenntnisse zugleich auch als verbindliche Handlungsregulativ wirksam
werden, d. h., MaBstab, Bezugssystem, kritische Wertung eigenen Verhaltens bilden.
»Erziehung zur kommunistischen Moral mu bewirken, daB jeder junge Mensch all das,
was notwendig, richtig, gut und gerecht fiir unsere Sache ist, auch fiir sich selbst als rich-
tig, gut, gerecht versteht, wertet und entsprechend handelt.” So im Offenen Brief von
Margot Honecker an die Pidagogen der DDR (1978). Da es sich um eine individuelle
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Verhaltensanforderung handelt, hat die Psychologie einen wesentlichen Anteil daran,
die Gesetzméfligkeiten moralischer Entwicklung zu erforschen und entsprechend fir
den ErziehungsprozeB anwendbar zu machen.

Psychologische Untersuchungen, die die Entwicklung und interne Repriisentation von
Moralsystemen zum Gegenstand haben, miissen die beiden o. g. Aspekte beriicksichtigen.
Deshalb sind solche konkreten Anforderungssituationen zum Gegenstand empirischer
Untersuchungen zu machen, in denen intern repriisentierte Moralbegriffe auch ihren un-
mittelbar verhaltenswirksamen Niederschlag finden.

Moralbegriff — seine inhaltliche Bestimmung

Moralbegriffe legen Verhaltensanforderungen in bestimmten Situationen fest, die fiir spe-
zifische soziale und gesellschaftliche Verhiltnisse gelten und als Verhaltensregulativ
die Kriterienbasis fiir die Verhaltensbewertung bilden. Das Moralkonzept hat somit eine
verhaltensnormierende Wirkung. Normverstofie ziehen in der Regel gesellschaftliche Kon-
sequenzen fiir die Betroffenen nach sich. Das gilt ebenso [ir Gruppen- wie fir Klassen-
normen. Um welche Klasse von Verhaltensweisen kionnte es sich hierbei vornehmlich
handeln? — Es handelt sich um jene Klasse sozialer Verhaltensweisen, denen als dichoto-
mes Bewertungskriterium die Kategorien ,gut und baose” unterliegen und die mit einer
Eigenbewertung und -verantwortung einhergechen. Das Gewissen bildet hier quasi die
emotionale Seite der Verhaltenskontrolle und -regulation. Soziale Verhaltensweisen, die
also nach den o.g. Kategorien als gut — bése beurteilt werden konnen, sind moral-
spezifisch.

Diese beiden Kategorien sind disjunkt, d. h., ein typisches Merkmal dieser zweipoligen
Skala besteht darin, daf} sie keinen Interferenzpunkt hat. Es gibt bestenfalls noch Kom-
parationsformen des moralischen Urteils.

Andere Autoren fiithren weitergehende Dillerenzierungen ein (z. B. Oerter, 1966; er ver-
weist neben der gut-bise-Kategorie auf lohnend — nicht lohnend, richtig — falsch, wert-
voll — weniger wertvoll u. a. m.). Diese Differenzierungen werden hier jedoch nicht be-
riicksichtigt.

Das bipolare Bewertungskriterium gilt historisch absolut: doch swas als gut oder was als
bise zu gelten hat, das ist historisch relativ, wie aus entsprechenden historischen und
ethnologischen Untersuchungen hervorgeht, und ist somit gesellschafts-, klassen- und
gruppenspezifisch festgelegt. Moral in dem hier verstandenen Sinne erfordert also, Ein-
sicht in das zu haben, was auf der sozialen Verhaltensebene als gut oder bise gewertet
wird, und die Verhaltenshewertung wird durch den jeweils geltenden Moralkodex gesell-
schaftlich festgelegt.

Dabei mufi man allerdings in Abhiingigkeit von der sozialokonomischen Gliederung der
Gesellschaft zwischen verschiedenen Moralsystemen unterscheiden (vgl. wiederum En-
gels, 1948), die meist sehr widerspriichlich und in sich vielschichtig sind. Daraus resultiert,
dal} der Jugendliche wie Erwachsene bei jeder Verhaltensentscheidung im Schnittpunkt
verschiedener, sich teils widersprechender Moralsysteme stehen, z. B. zwischen Eltern-
moral, Schulmoral, Gruppenmoral usw. Sie alle enthalten spezifische Regelsiitze sozialen
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Verhaltens, die dann oft ritualisierte Formen des Verhaltens annehmen kénnen. Wir kon-
nen also sagen, dal Moralsysteme situationsspezifische und verhaltensregulierende Orien-
tierungssysteme sind und daf die o. g. Bewertungsbasis historisch wie gesellschaftlich
relativ gilt. Dieser Sachverhalt ist hinldnglich bekannt und soll hier nicht weiter erértert
werden. Ich wollte an dieser Stelle nur auf diesen mir wichtig erscheinenden Tatbestand
verweisen. Wie gesagt. sind Moralsysteme Bestandteil des gesellschaftlichen Bewulitseins
und nehmen von hier aus unmittelbar oder mittelbar Einflufl auf den Entwicklungs-
oder ErziehungsprozeB, auf die Verhaltens- und BewuBtseinsausrichtung der Personlich-
keit beziiglich ethisch-moralischer Anforderungen.

Diese interne Repriisentation von Moralsystemen als Bestandteil individueller Bewulfit-
seinsstrukturen méchte ich im weiteren als Moralkonzepte bezeichnen. In den Moralkon-
zepten sind die gesellchaftlichen Moralsysteme mehr oder weniger schematisch repri-
sentiert, schematisch in dem Sinne, daf die interne Repriisentation in der Regel nicht die
gleiche systematische Strenge und Ordnung aufweist, wie sie fiir gesellschaftlich ver-
gegenstiindlichte Moralsysteme gilt. Sie erreicht beim Individuum oft nicht mehr als den
Charakter und das Niveau eines Common-Sense-Verstiandnisses.

Mit dem in der Psychologie verwendeten Schemabegriff (vgl. Klix, 1984) ist erstens zu-
gleich eine gewisse Unschirfe im Repriisentationsmodus verbunden und zweitens die Tat-
sache. daB viele kognitive (Regulations-)Strukturen einen latenten Bewulltseinsstatus auf-
weisen, d.h.bewuBtseinsmiBig nicht explizitgegeben oder verfiigbarsind. Ahnlichesgilt auch
fiir Wertvorstellungen anderer Art, obgleich sie unser alltéigliches Verhalten bestimmen.
Moralkonzepte sind Bestandteil kognitiver Strukturen, d. h.in ihnen sind die Moralsy-
steme in begrifflicher Form intern repriisentiert, und genau diese moralischen Repriisen-
tationsschemata sollen Gegenstand der folgenden Untersuchung sein, wobei der Re-
priisentationsstatus intern repriisentierter Moralkonzepte niiher analysiert und methodisch
operationalisiert werden soll.

Begriffliche Strukturbildungen weisen bekanntlich 2 einander zugeordnete Bestandteile
auf, die in der Logik mit Begriffsinhalt und -umfang bezeichnet werden, wobei sich der
Inhalt auf die verwendeten Merkmalssitze und der Umfang sich auf den Objekt- oder
Gegenstandsbereich bezieht, der unter den jeweiligen Begriff fallt. Die Verwendung von
Merkmalssiitzen bei der Begriffsbildung wird auch als Begriffsdimensionierung bezeichnet
(vel. Klix, 1984; Hoffmann, 1982). Beziiglich moralischer Begriffe bezieht sich nun der
Begriffsumfang auf den Gegenstandsbereich, fiir den die moralischen Verhaltensanforde-
rungen gelten, withrend der Begriffsinhalt jene Merkmalssiitze enthiilt, die das Moralkon-
zept inhaltlich niher bestimmen. Ausgehend von dieser allgemeinen Festlegung wollen
wir im folgenden fiir ausgewihlte Gegenstandsbereiche moralischen Verhaltens diejenigen
Merkmalssiitze erfassen, die den entsprechenden Moralbegriff beziiglich seiner verhaltens-
bestimmenden Funktion schematisch niher kennzeichnen. Auf diesem Wege erhalten
wir Einblick in den individuellen Reprisentationsstatus moralischer Begriffe und Begriffs-
strukturen. Die Relation zwischen Inhalt und Umfang von Moralbegriffen sowie die Art
der Merkmalsvernetzung ist Ausdruck dafiir, wie diese kognitiven Teilstrukturen intern
repriisentiert sind. Das Begriffsinventar eines Moralkonzeptes ist i. d. R. eine sehr kom-
plexe Struktur, und je nach Anforderung werden Teile derselben anforderungsspezifisch
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reaktualisiert. Jedoch nur diejenigen Moralbegriffe, die sich mit einer bestimmten Anfor-
derungssituation verbinden, bilden das partielle ausgezeichnete Moralkonzept, das einer
vorgegebenen Verhaltensanforderung entspricht, und genau das soll den folgenden Unter-
suchungsgegenstand abgeben (vgl. hierzu grundlegende Aussagen zur Unter-Oberbe-
griffsrelation von Klix, 1984).

Die Entstehung von Moralkonzepten weist ontogenetisch wohlunterscheidbare Entwick-
lungsstufen auf. die einander ablésen. Gerade das ist in der Vergangenheit ein breites Un-
tersuchungsfeld fiir empirisch-psychologische Studien der Moralentwicklung gewesen.
Es sind verschiedene Entwicklungsstufen formuliert worden, deren Giiltigkeit zunéchst
noch in Frage steht (z. B. Piaget. 1954: Kohlberg und Turiel, 1978). Eine mégliche Stufen-
folge der moralischen Entwicklung ist vermutlich an den zunehmenden Verallgemeine-
rungsgrad einer individuell sich vollzichenden Situationstaxonomie gebunden, der wieder-
um von dem sich ontogenetisch vollziehenden kognitiven Entwicklungsnivean abhéngig
ist. Das gilt auch hinsichtlich der zunehmenden kognitiven Komplexitét intern représen-
tierter Moralkonzepte (Repriisentationsstatus und -niveau). Das bedeutet, daf Situations-
und Moralkonzepte entwicklungsabhiingig einander zugeordnet sind in dem Sinne, welches
Differenzierungsniveau Situations- und Moralkonzepte aufweisen. In Abhéngigkeit von
der jeweiligen Situationstaxonomie und dem kognitiven Komplexititsgrad kann auch die
Dimensionierung des jeweiligen Moralkonzepts unterschiedliche Differenziertheitsgrade
aufweisen.

Das Anliegen des vorliegenden Beitrages besteht nun darin, den Zusammenhang zwischen
Situations- und Moralkonzept niher aufzukliren, und zwar beziiglich bestimmter morali-
scher Verhaltensanforderungen. Unter diesem Gesichtspunkt soll die interne Reprisenta-
tion von Moralkonzepten struktur- und dimensionsanalytisch niéiher untersucht werden.
Deshalb werden bestimmte Verhaltensanforderungssituationen zum Gegenstand der
Untersuchungen gemacht, in denen die interne Reprisentation von Moralbegriffen ihren
unmittelbaren Niederschlag findet.

Methodisches Yorgehen

Strukturanalytische Untersuchungen

Zuniichst ging es uns in einem ersten Schritt — unter strukturellem Aspekt —um die Frage:
In welcher Beziehung stehen bestimmte Moralbegriffe situationsabhiingig zueinander,
welche situationsbezogenen Ordnungsrelationen weisen sie auf? An dieser Ordnungsrela-
tion ist der Stellenwert einzelner Moralbegriffe, den sie innerhalb eines particll ausgezeich-
neten Teilsystems von Moralbegriffen anforderungsbezogen einnehmen, erfafibar. Die ver-
wendete Klasse von Moralbegriffen bezog sich im wesentlichen auf eine solche, dieim Gegen-
standsbereich politisch-moralischer Erziehung liegen, wie z. B. Gerechtigkeit, Interna-
tionalismus, Solidaritit, Patriotismus, Fhrlichkeit, Parteilichkeit, Aufrichtigkeit u. a.
In Konfrontation mit einer praktischen Situationsbewiiltigung werden diese Moralkon-
zepte in Form von IHandlungen, Einstellungen, Wertungen verhaltenswirksam.

Als Anforderungssituationen wurden zuniichst solche Situationstypen ausgewiihlt, die fiir

32 Z. Psychol. 194-4
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die Mehrzahl der Menschen zu den alltiiglichen Lebens- und Verhaltensbereichen (Hand-
lungsfelder) zu ziihlen sind, wie beispielsweise ,,Schule, Elternhaus, Freundschaft®.

Die Untersuchungen wurden an Schiilern der 8. Klasse durchgefithrt. Im Ergebnis der
Analyse konnte festgestellt werden, daB bestimmten Typen von Verhaltensanforderungs-
situationen eine gewichtete Struktur von Moralbegriffen zugeordnet werden kann, die das
Verhalten situationspezifisch determinieren. Das heifit, die Moralbegriffe werden vom
Schiiler in ihrer situationsabhéngigen Bedeutung unterschiedlich aktualisiert und ak-
zentuiert, ein und derselbe Moralbegriff kann nicht fiir jede Situation als gleichbedeutend
fiir die Handlungsregulation betrachtet werden.

Hinsichtlich der zeitlichen Stabilitit individuell reprisentierter moralischer Begriffs-
strukturen wurde nach einem Jahr eine Konsistenzanalyse durchgefiihrt, in deren Er-
gebnis es sich zeigte, daB Moralbegriffe in thren Relationen und Wertungen zeitlich be-
dingten Wandlungen unterworfen sind. Wir sprechen dann von reorganisierten bzw. re-
konstruierten Moralkonzepten, wie aus der Abb. 1a bzw. 1b ersichtlich wird. Jedoch
fiir die Anforderungssituation ,Schule” haben wir es mit einem zeitlich relativ stabilen
Moralkonzept zu tun, und zwar fiir beide Geschlechter.

AuBlerdem konnte ecine Differenzierung der Rangabstinde zwischen den einzelnen Moral-
begriffen situations- und geschlechtsspezifisch ermittelt werden. (vergl. Abb. 2a und 2b).
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Anforderungssituation "Freundschaft"-9,K1,

Abb. 1 Strukturdiagramm fiir die Anforderungssituation ,,Freundschaft®, 1a 8. Klasse, 1b ein Jahr
spiter

Die hierbei ermittelten Strukturen geben Aufschlufl dariiber, welche Bedeutung den ein-
zelnen Moralbegriffen innerhalb einer situationsspezifisch definierten Begriffsstruktur
zukommt. Jedoch wissen wir noch nichts iiber die strukturbildenden, respektive relations-
stiftenden Dimensionen, {iber die thnen zugrunde liegenden Merkmalsséitze.

Aus diesem Grunde erfolgten unabhiingig von diesen strukturanalytischen Untersuchun-
gen in einem weiteren Untersuchungsschritt dimensionsanalytische Experimente mit dem
Ziel, das dazugehdrige Merkmalsrelief mit Hilfe adjektivischer Bestimmungen der ver-
wendeten Moralbegriffe zu erfassen. Die Dimensionierung hat bekanntlich cinen un-
mittelbaren Einflufl auf die Relationsbildung innerhalb eines Begriffssystems, d. h. die
strukturellen Beziehungen sind abhiingig von Art und Umfang der Begriffsdimensionie-
rung, und diese wird u. a. von der jeweiligen Anforderungsspezifik situationstaxonomisch
mithestimmt. Das setzt voraus, dal} die Anforderungssituationen fiir die Untersuchun-
gen auf die unmittelbare Erfahrungswelt der untersuchten Stichprobe zu beziehen sind.
Die Frage lautet also: Welches sind die individuell reprasentierten Merkmalssiitze des

32
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Abb. 2 Rangstrukturen der Moralbegritfe fiir dic Anforderungssituation ., Freundschaft®, 2a 8. Klasse,
2b ein Jahr spiter

jeweiligen situationsbezogenen Moralbegriffes? Wie scharf sind die Merkmalssétze intern
repriisentiert, und inwieweit entsprechen die subjektiv repréisentierten Moralstrukturen
den durch das Erziehungsziel festgelegten moralischen Verhaltensweisen?

Aus differential-psychologischer Sicht ist anzunehmen, daBi die Merkmalssétze unter-
schiedlicher Moralbegriffe nach Art und Umfang interindividuell mehr oder weniger
stark differieren. Aus diesem Grunde erfolgten die Untersuchungen einzelfallbezogen an
Schiilern der 6. und 9. Klasse (N=40).

Moralkonzepte sind, wie gesagt, zumeist latent wirksam, d. h. dem handelnden Subjekt
i.d. R. nicht immer unmittelbar bewuBtseinsmiBig présent. Bestehende Artikulations-
schwierigkeiten (Verbalisierungsdefizite) erfordern bestimmte methodische Zugiinge,
die die bevorzugte Anwendung von Befragungsmethoden unter diesen Bedingungen nicht
zulassen. Aus diesen Griinden ist fiir das dimensionsanalytische Verfahren eine indirekt
methodische Moglichkeit unter AusschluB von Verbalisierungsanforderungen gewiihlt
worden.



Eichhorn, Begriffsstrukturen von Moralkonzepten

|

4"}: Hilfsbereitschaft

| Ehrlichkeit

| Gerechtigkeit

3457
Kameradschaft- - nenrheitsliebe
lichkeit - Aufrichtigkeit
- Offenheit
3,04 Treue
L Taktgefihl

1,0+ Standhaftigkeit

S? o _l_

497

4. o kHilfsbereitschaft
L]
L Ehrlichkeit
3954+
+Wahrheitsliebe
f?ﬂiﬁiﬁ:ahart_ [ Gerechtigkeit
Aufrichtigkeit
i Offenheit
3,04 Treue
| Paktgefihl
1,01 Standhaftigkeit
Q

P .

Anforderungssitustion "Freundschaft"-9,KLl.

Zur Untersuchungsmethode unier dimensionsanalytischem Aspelt

Die Auswahl der Moralbegriffe erfolgte an Hand ausgewahlter moralischer Alltagssitua-
tionen, die mit einer konflikthaften Entscheidung verbunden sind. Der Dimensionsanalyse
liegen folgende Moralbegriffe zugrunde:

Verantwortlichkeit
Prinzipienfestigkeit
cegenseitige Achtung
Aufrichtigkeit
Bestindigkeit
Furchtlosigkeit
Kameradschaftlichkeit
Diszipliniertheit
Riicksichtnahme
Beharrlichkeit
Selbstkritik

Uneigenniitzigkeit
Emsatzbereitschaft
Zuverlissigkeit
Pilichtgefiih}
Opferbereitschaft
Hilfsbereitschaft
Zielstrebigkeit
Gerechtigkeit
Standhaftigkeit
Anstindigkeit
Nachsichtigkeit
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Die adjektivisch vorgegebenen Merkmalssiitze wurden in ihrer Ausprigungsrichtung unter
Einhaltung gesellschaftlich geforderten Normverhaltens positiv markiert, d. h. Negativ-
formulierungen wurden vermieden (z. B. eigenniitzig verantwortungslos, riicksichtslos,
ungerecht, unehrlich, gewissenlos, voreingenommen usw.). Die verwendeten Adjektive
(Expertenratings gingen voraus) sind:

ausdauernd kameradschaftlich
aufopferungsvoll mutig

beherrscht mitfiithlend

exakt nachsichtig
entschlossen optimistisch
entgegenkommend pilichtbewulit
einsichtig riicksichtsvoll
ehrlich richtungsweisend
folgsam selbsthewuf3t
griindlich selbstkritisch
geduldig selbstiindig
héflich standhaft
hilfsbereit sachlich
hartniickig teilnahmsvoll
korrekt tatkriiftig
konsequent widerstandsfihig
kollektiv zuverlissig

klug verantwortungsvoll

Fiir die moralischen Anforderungssituationen, dargestellt in Form von Geschichten,
wurden 5 Alltagsbereiche ausgewiihlt, die fiir die hier untersuchte Alterspopulation ver-
haltensrelevant sind und die bestimmte moralische Verhaltensanforderungen themati-
sieren.

Dazu gehiren:

Eltern-Kind-Beziehung

Lehrer-Schiiler-Beziehung

Freund-Freund-Beziehung

Jugend-Erwachsenen-Beziehung

Schiiler-Schiilerkollektiv-Beziehung

Die Geschichten sind alle so konstruiert, dal} sie eine moralische Konfliktsituation ent-
halten und damit eine moralische Entscheidung gemiB der o. g. moralischen Verhaltens-
anforderungen (Moralbegriffe) erfordern, wie z. B. folgende Geschichte zur Lehrer-Schiiler-
Bezichung :

Die Klasse schreibt eine Arbeit, Alle Schiiler arbeiten konzentriert. Du und dein Banknachbar, ihr seid
schon fertig. Thr unterhaltet euch leise iiber den bevorstehenden Theaterbesuch, Plétzlich fordert euch der
Lehrer mit folgender Bemerkung auf, die Arbeiten abzugeben: ,,Ich habe euch beim Schwatzen erwischt.
Gebt die Arbeiten jetzt ab. Morgen werdet ihr sie noch einmal schreiben.

Ihr protestiert dagegen und versucht den Vorgang zu erkliren. Thr wilt aber auch, dali der Lehrer sehr

konsequent ist, was in eurer Klasse auf Grund von Disziplinschwierigkeiten auch notig ist.
Wie soll sich der Lehrer deiner Meinung nach entscheiden?
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Fiir die Dimensionsanalyse verwendeten wir eine sukzessive Splitting-Methode. Sie ent-
spricht in etwa der Q-Sort-Methode und wird besonders bevorzugt fiir Untersuchungen
bei Begriffsbildungsprozessen. Den einzelnen Items wird hierbei kein bestimmter Wert
auf einem Kontinuum zugeordnet. sondern es erfolgte eine schrittweise Zu- bzw. Weg-
Ordnung der vorgelegten Moralbegriffe bzw. Adjektive nach dem Kriterium ihres Zu-
treffens, wobei die dargestellte Situation (in Form einer Geschichte) den jeweiligen Anker-
reiz (das Referenz-Kriterium) bildet. Durch diese Methode erhalten die einzelnen Items
(Adjektive) eine alternierende Plus-Minus-Verteilung. Diese Plus-Minus-Verteilung wird
zur Grundlage einer Dimensionsbewichtung genommen (Tendenz zur Mitte wird dadurch
vermieden). Jene Merkmale. fiir die das Bedeutungsverstiindnis fehlte, wurden von den
Probanden instruktionsgemiil} ausgesondert und nicht weiter verwendet. Zunéchst wurde
nach dieser Methode der Moralbegriff situationsabhiingig ermittelt, und in einem 2. Un-
tersuchungschritt erfolgte die Merkmalszuordnung.

Die intraindividuelle Zeitstabilitit der Merkmalszuordnung wurde durch ein Retest-
experiment gepriift. Eine zunechmende Zeitstabilitit wiire dann fiir das Moralkonzept
kennzeichnend.

Diese Methode gestattet es. die internen Repriisentationen von Moralkonzepten zu opera-
tionalisieren und damit die verwendeten Moralbegriffe hinsichtlich ihrer Dimensionalitiit
zu erfassen: Wir erhalten somit einen Einblick in den Aufbau und die Wirkungsweise des
internen Reprisentationsstatus. d. h. mit dieser Methode wird die Wirksamkeit latenter
Strukturen als Verhaltensregulative ersichtlich.

Wir gingen dabei von folgenden Annahmen aus:

1. Schiiler, die zum Kern eines Klassenkollektivs gehiren, zeichnen sich sowohl durch einen
guten Leistungsstatus als auch durch einen hohen sozialen Status aus. Beides korreliert
positiy mit dem Differenzierungsggrad der Moralbegriffe nach Inhalt und Umfang.

Je hoher der Differenzierungsgrad der Moralbegriffe in der subjektiven Repriisentation

b

ist, um so ausgeprigter sind auch die geforderten sozialen Verhaltensnormen (Schritt-
macherfunktion).

Als Schichtungskriterien verwendeten wir:

1. den Leistungsstatus in Form von Durchschnittsnoten fiir die Ficher, Deutsch, Mathe-
matik, Physik. Biologie, Staatsbiirgerkunde und Russisch,

2. den sozialen Bindungsgrad der Schiiler im Klassenkollektiv und

3. die Selbstindigkeit des Schiilers als jene Fihigkeit, selbstbewulit zu handeln, eigene
Entscheidungen zu treffen und im Rahmen der schulischen Verantwortungsbereiche
sich behaupten und durchsetzen zu konnen.

Die beiden letztgenannten Kriterien beruhen auf dem skalierten Urteil des Klassenlehrers

(Expertenrating).

Das Merkmal ,.selbstéindiges Verhalten des Schiilers” wurde in diese Untersuchung einge-

fithrt, um festzustellen, ob dieses Merkmal Einfluff auf den Differenzierungsgrad der

Moralkonzepte besitzt und umgekehrt. Dieses Kriterium haben wir aufgrund wiederholter

Literaturhinweise aufgenommen, in denen ein dhnlicher Wirkzusammenhang nachgewie-

sen wurde.
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Ergebnisse und Interpretation

Die Untersuchungen sind noch nicht vollsténdig abgeschlossen, und somit kénnen noch
keine endgiiltigen Aussagen getroffen werden, jedoch haben die bereits gewonnenen hin-

weisenden Charakter.

Vorangegangene Untersuchungen zeigten, dal Moralbegriffe mit sehr hohem Allgemein-
heitsgrad (wie z. B. Patriotismus, Internationalismus u. a. m.) von Schiilern der 8. Klasse
in ihrer spezifischen Bedeutung noch nicht vollstindig erfalt werden konnen, obgleich
sie im'Kontext sozialer Verhaltensweisen und Handlungen von Lehrern, Eltern bzw. iiber
Medien stindig vermittelt und geduflert werden. In weiteren Untersuchungen wurden

diese Begriffe deshalb fallen gelassen.

ausdauernd
geduldig
beherrscht
standhaft
widerstendsfihig
mutig
hartnickig
folgsam

klug
entschlosasen
eselbstbewut
selbsténdig
selbstkritisch
optimistisch
exakt
kosequent
korrelkt
griindlich
sachlich
kollektiv
kameradschaftlich

| ——
R
I
.
E—
:
zuverléssig }
__P___
e
e
————
S

verantwortungsvoll
pflichtbewubt
richtungeweisend
tatlriftig

hoflich
hilfsbereit
ehrlich
sufopferungsvoll
nitfiihlend
tellnshmsvoll
einsichtig
nachsichtig
entgegenkommend
riicksichtsvoll
Abb. 3 Strukturdiagramm der hierarchischen Clusteranalyse bei Schiilern der 6. Klasse
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In den Begriffen werden Einzelerfahrungen verdichtet, sie sind also weitestgehend an
bestimmte Lebensercignisse und -erfahrungen gebunden. So gesehen ist es verstiindlich,
dali es in der interindividuellen Reprisentation von Moralkonzepten beziiglich solcher
adjektivischer Bestimmungen wie korrekt, optimistisch, konsequent, exakt u. a. m. we-
sentliche Unterschiede gibt und sich daraus gewisse Entwicklungsdiskrepanzen in der
Bewiiltigung von Anforderungssituationen ableiten lassen. Es zeigt sich, daB Schiiler
mit einer befriedigenden Deutschnote (3) und schlechter die meisten Merkmale aus-
sodern. Dieses Ergebnis korrespondiert mit entsprechenden Aussagen von Breuer (1974),
Schmidt (1984) und ihren Arbeitsgruppen.

Die Erhebung von AhnlichkeitsmaBen durch eine Merkmalsgruppierung innerhalb der

entgegenkommend
b3f1ich -

hilfsberait i
mitfilhlend

riicksichtsvoll }
optimistisch _—
teilnahmsvoll e e e ) |

aufopferungsvoll

kollektiv :I_
kameradschaftlich —
suverlissig

verantwortungsvoll
pflichtbewult

gritndlich

korrekt

gxakt —e]
ehrlich

richtungsweisend :—
geduldig

konsequnt :—
einsichtig

nacheichtig :—
folgsam
hartnickig

widerstandsfihig :—
standhaft
mutig

klug
selbstkritisch ]

entschlossen
tatkriftig
eusdauernd

selbatbewuBt

selbstindig :I—
beherrseht

sachlich }

Abb. 4 Strukturdiagramm der hierarchischen Clusteranalyse bei Schiilern der 9. Klasse
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verwendeten adjektivischen Bestimmungen ohne den zugehdrigen Referenzbegriff zur
ErschlieBung der voneinander abhiingigen Bedeutungsinhalte zeigt, daf} die Strukturen
von der 6. Klasse iiber 9. Klasse in Richtung Pidagogikstudenten (als Vergleichsstich-
probe) sich angleichen (vgl. dazu Abb. 3-5).

Der Bedeutungsgehalt der Merkmale ist jedoch noch recht labil. Es gibt Merkmalscluster,
wie kollektiv und kameradschaftlich, oder standhaft, hartnéckig, mutig und widerstands-
fihig, die in allen 3 Vergleichsgruppen weitgehend identisch sind, jedoch Merkmale wie
entgegenkommend. hilfsbereit. mitfithlend. teilnahmsvoll und riicksichtsvoll sind wahr-
scheinlich stirker an das kognitive Entwicklungsniveau gebunden. Sie zeigen deutliche
Strukturverinderungen in den 3 Altersgruppen. Selbst die Anzahl der durchgeliithrten

exakt
korrekt
griindlich
sachlich
konsequent

standhaft :::]

widerstandsféhig
mutig
optimistisch

richtungsweisend =
entschlossen

hartnédckig :_
tatkriftig

ausdauernd

entgegenkommend
hilfsbereit

teilnshmsvoll
riicksichtavoll }
héflich

kollektiv |
kemeradschaftlich —— 1 ||
aufopferungsvoll
beherrscht
geduldig
einsichtig

I._
nachseichtlig J

folgsam
pflichtbewult

verantwortungsvoll :_
zuverlassig
selbstbewult

selbstindig :|_
selbstkritisch

ehrlich ,
klug I

Abb. 5 Strukturdiagramm der hierarchischen Clusteranalyse bei Pidagogikstudenten des 3. Studien-
jahres
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Summe der
Anz,.d .lSort .

40

Midchen
—-— Jungen

10 4

1 2 3 3 5 6 2 8 9 10
Schiiler-Kr.

schulische Lelstungen

Abb. 6 Hiufigkeit der vorgenommenen Sortierungen in Abhiingigkeit der schulischen Leistungen

Merkmalssortierungen in den oben beschriebenen Experimenten steigt mit dem schuli-
schen Leistungsgrad (vgl. Abb. 6).

Auch dieses Ergebnis ist in anderen Untersuchungen wiederholt bestétigt worden (Sza-
gun, 1931).

Die Verantwortung der Lehrer bei der Herausbildung und Veréinderung vorhandener
subjektiv reprisentierter Moralstrukturen in Richtung auf die im Erziehungsziel festge-
legten moralischen Verhaltensweisen wird deutlich und muf als stindige Aufgabe in
allen Klassenstufen bestehen. d. h. bestimmie Verhaltensweisen kénnen gar nicht an-
forderungsgerecht auftreten, wenn nicht zugleich ihnen entsprechende Moralkonzepte
intern und verhaltenswirksam reprisentiert sind.

Auf den niichsten beiden Abbildungen ist jeweils ein Merkmalsrelief fiir ein bestimmtes
Moralkonzept. bezogen auf cine ganz bestimmte Situation im o. g. Sinne, dargestellt.
Dieses Merkmalsrelief ist nicht nach der oben beschriebenen Sortierungsmethode ermit-
telt. sondern aul der Grundlage einer 7-stufigen Urteilsskala erhoben worden.
Bemerkenswert ist. daB die Merkmale nicht durchschnittsfremd sind, sondern sich siber-
lappen, d. h. sie konnen unterschiedlichen Moralbegriffen zugeordnet werden. Derartige
empirisch ermittelte, alterstypische Merkmalsmuster eines entsprechenden situations-
bezogenen Moralkonzepts kinnen nur mit einer Referenzstruktur im Sinne eines norma-
tiv vorgegebenen Zielkriteriums verglichen werden. Aus diesem Vergleich ergeben sich
dann wesentliche praktische SchluBfolgerungen fiir einen pidagogisch gelenkten Erzie-
hungsprozel3, beziiglich der Herausbildung und Veréinderung vorhandener, subjektiv
repriisentierter Moralstrukturen.
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‘ ehrlich !

ena

selbstbepubt

entschlossen, |
grindlich ' .

| exakt, !
| wideratandsfahig |
i

| entgegenkommend

standhaft |

zuverlédssig |

 korrekt

saghlich

hilfabereit, |
pflichtbewubt ]
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geduldig |
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hartndckig !

=
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schon eher stiarker sehr genau
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Abb. 7 Merkmalsrelief fiir ,Gerechtigkeit™ (Kl 8)

Auf Tab. 1 sind die korrelativen Zusammenhiinge zwischen den verwendeten Schichtungs-
kriterien (Leistungs-, Sozial- und Selbstéindigkeitsstatus) und dem Moralkonzept darge-
stellt. und zwar getrennt nach Alter, Anforderungssituation und dem ermittelten Moral-
konzept. Das Moralkonzept setzt sich aus den Zugehérigkeitswerten jedes Merkmals be-
ziiglich des zutreffenden Moralbegriffes zusammen. Zugehorigkeitswert heifit, dal die
cinzelnen Merkmale dem Moralbegriff mit einem bestimmten Skalenwert zugeordnet sind.
Die verwendeten Merkmalssiitze bezichen sich auf das Moralkonzept, das von der Mehr-
zahl der Schiiler als situationspezifisches Verhaltensregulativ gewertet wurde.

In der oben zitierten Geschichte hat sich die Mehrzahl der Schiiler fiir das Moralkonzept
.Gerechtigkeit®, bezogen auf das Lehrerverhalten, entschieden.

Wie aus der Tab. 1 ersichtlich, hat das Moralkonzept fiir ,,Gerechtigkeit®, bezogen auf das
Lehrerverhalten. keine Bedeutung fiir die Schiiler der 6. und 9. Klassen. Sie kénnen sich
in die Situation des Lehrers nur ungeniigend hineinversetzen. Die .,Lehrersituation®
ist fiir ihr eigenes Verhalten noch nicht unmittelbar relevant, und damit ist in Abhingig-
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|
i ehrlich
li Zorrekt
sachlich,
grundlich,genau
| exakt,fair,
selbspbewulbt, zuverléassig
selostikritisch
natiirlich,optimistisch,
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|
4 5 6 7
schon eher starker sehr genau
zutreffend zutreffend zutreffend zutreffend
Abb. 8 Merkmalsrelief fiir ,, Aufrichtigkeit™ (KL &)
Tabelle |  Korrelativer Zusammenhang zwischen den Schichtungskriterien und dem Moralkonzept
wGerechtigheit®™
Schulnoten Soz. Stellung Selbstindigkeit
6. Kl 9. KL 6. KL 9. Kl 6. KL 9. KL
Schulnoten - -
Soziale Stellung 0,56 0,69 - —
Selbstindigkeit 0,77 0,54 0,52 0,44 = -
Moralkonzept 0,28 0,12 0,32 0,34 0,03 0,25

- - - - signifikante Korrelation

keit von dieser Situationstaxonomie der Reprisentationsstatus fiir das Moralkonzept
,Gerechtigkeit” sowohl bei den Schiilern der 6. Klasse als auch bei den Schiilern der
9. Klasse noch nicht adiiquat entwickelt. Dieses Ergebnis korrespondiert mit den oben be-
schriebenen strukturanalvtischen Befunden speziell fir die Anforderungssituation
»Schule™,

Beziiglich des Moralkonzeptes ,Einsatzbereitschaft™ zeigen sich in Abhiingigkeit der
Klassenstufen unterschiedliche korrelative Zusammenhiinge. In der Mittelstufe ist charak-
teristisch, daB nicht derjenige Schiiler die Gruppe fiihrt, der die besten Schulleistungen
aufweist. sondern es dominiert jener Schiiler, der Ideen hat, umsichtig die Aktionen leitet
und mutig ist. Zwischen dem Moralkonzept ,Einsatzbereitschaft™ und dem Personlich-
keitsmerkmal ,,Selbstiindigkeit® besteht ein eindeutiger Zusammenhang. In einer empi-
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Tabelle 2 Korrelativer Zusammenhang zwischen den Schichtungskriterien und dem Moralkonzept
,, Einsatzbereitschaft®

Schulnoten Soz. Stellung Selbstiindigkeit

6. KL 9. Kl 6. Kl. 9. KL 6. K1 9. KL
Schulnoten - -
Soziale Stellung 0,46 0,94 - -
Selbstiindigkeit 0,92 0,19 0,65 0,09 - -
Moralkonzept 0,87 0,46 0,70 0,58 0,92 0,29
— — — — signifikante, ———— sehr signifikante Korrelation

rischen Studie bei Grundschiilern wies Weill (1981) auf einen #hnlich hohen Zusammen-
hang zwischen Selbstindigkeit und moralischer Autonomie hin. Es miilite iiberpriift
werden, inwieweit das Moralkonzept ,,Einsatzbereitschaft” und der in der Literatur ver-
wendete Terminus ,,moralische Autonomie™ einander entsprechen.

In der 9. Klasse besteht ein enger Zusammenhang zwischen Leistungs- und Sozialstatus
sowie zwischen Sozialstatus und Moralkonzept ,Einsatzbereitschaft“. Dieses Ergebnis
bestitigt unserc Annahme, da gerade im Jugendalter die leistungsstirksten Schiler
auch die Schrittmacher bei der Gestaltung und Organisation von Jugendnachmittagen
sind, Die Merkmalsdimensionierung fiir das Moralkonzept ,Einsatzbereitschaft” ent-
spricht einer Entscheidung in bezug auf das Kollektiv.

Tabelle 3 Korrelativer Zusammenhang zwischen den Schichtungskriterien und dem Moralkonzept
., Hilfsbereitschaft“ (6, Klasse)

Schulnoten Soz. Stellung Selbstindigkeit
Schulnoten -
Soziale Stellung 0,03 -
Selbstiindigkeit 0,93 0,08 -
Moralkonzept 0,22 0,81 0,31
— — — — signifikante, sehr signifikante Korrelation

Das Moralkonzept ,Iilfshereitschaft zeigt einen hochsignifikanten korrelativen Zu-
sammenhang mit dem Sozialstatus bei Schiilern der 6. Klasse.

Offenbar gibt es Moralkonzepte, die altersspezifisch sind und in ihrer Wirksamkeit eine
unterschiedlich hohe Bedeutung aufweisen, die weitgehend von den alltiglichen Lebens-
erfahrungen geprigt sind. Nur so ist zu erkliren, daf das Moralkonzept beziiglich ,,Ge-
rechtigkeit des Lehrerverhaltens® in der Verhaltensstruktur der Kinder nur ungeniigend

verankert 1st.
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Zusammenfassung

Moralsysteme bilden einen wichtigen Bestandteil menschlicher Antriebs- und Verhaltensregulationsstruk-
turen. Moralkonzepte in Form von Begriffssystemen sind Bestandteil kognitiver A bbildbestéinde objektiv
existierender Moralsysteme,

Das Anliegen des vorliegenden Beitrages besteht in der Klérung, wie fiir bestimmte Anforderungssitua-
tionen, die ein bestimmtes moralisches Verhalten induzieren, die entsprechenden Moralbegriffe hinsicht-
lich ihrer Bedeutung, sprich Merkmalssitze, intern reprisentiert sind.

Es geht um die Feststellung der Teilvernetzungen von Moralbegriffen und der dazugehorigen Merkmals-
satze mit Hilfe adjektivischer Bestimmungen. Grundlage zur Erfassung der interindividuell unterschied-
lichen Repriisentationsgenauigkeit als wesentlicher Bestandteil der Verhaltensregulationsstruktur und
individuellen Variabilitit bilden methodische Versuche einer Dimensionsanalyse bei 12- bis 14jihrigen
Normalschiilern, die in Form von Einzelfallanalysen durchgefiihrt wurden.

Summary

Moral systems are an important part of human regulatory structures as to drive and behaviour. Moral
concepts in terms of conceptual systems are part of the cognitive image stock of objectively existing
moral systems.

The concern of this article consists in clarifying how as to certain demanding situations inducing a cer-
tain moral behaviour the corresponding moral concepts are internally represented according to their
meaning, that is to say characteristic sentences,

The investigation of partial intersections of moral concepts and the necessary characteristic sentences by
means of adjectival modifiers is dealt with. Methodical tests of a dimension analysis with 12 to 14-year-
old pupils carried out in individual case analyses are the basis for determining the inter-individually
different accuracy of representation as an essential component of the behaviour-regulatory structure
and the individual variability.

Pesiome

Mopaapreie cTpyRTYpHl 00pasylor Ba#HYI0 COCTABHYI YACTh CPYKTYPHl YeTOBEYECKIX o0y HIe i 1
peryasium nosefedusd. MopagbHble KOHIENTH B (opme MOHATHHHBIX ABIAIOTCA YACTHIO KOPHUTIHBHOTO
OTPAKEHUS O0OBEKTHBHO CYIICCTBYIOUMX MOPAIBHBIX CHCTeM. 3afaua HACTOSIIeil PaGoTEl COCTONT B
BBIACHEHHUIL TOT0, KAK JUIA ONPefieIeHHBIX CHTY LML, I7e 0IIaeTCa ONpeflelleHH0e MOPATbHOe TIOBeIeHIe,
HPOMCXONT BHYTPCHHAS PEITPeCeHTaIs COOTBeTCTBYIOLIMX MOPAIbHEIX TOHATHI, T. €, PYIII IPH3HAKOB.
Peub mper 00 yCraHOBICHUN 4ACTHYHOIO NEPEINICTeHNs MOPAIbHEIX NOHATHI M OTHOCAIIXCA K HIM
TPynm TIPH3HAKOB ¢ HOMOWILIO ONpejleienns NpuiaraTenbHbuX. OCHOBAHMEM JJIsi 0XBATA MEKILH]UBH-
AYAILHBIX. PASTIINT B TOYHOCTH PeNpeseHTalui Kak BaKHOI COCTABHOI YaCTH CTPYRTYPH PeryIALII 10-
BEJICHIA 11 IHAMBIAYAILHON BAHATHBHOCTH MOCIYAININ METOJUIeCKIe ONEITH 10 AHAINSY HaMepeHuil,
IPOBeZleHHE® HA 12—14JeTHUX MROIBHUKAX B (JopMe HHIMBUYATLHOI0 06CIETOBAHI.
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